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PREFACIO

A ideia de desenvolver o “I Workshop sobre docéncia no Ensino Superior” surgiu apds a
reunido realizada entre a Comissao do PAE e os alunos PAE do primeiro semestre de 2013. A partir
deste contato entre alunos e professores, percebeu-se a necessidade de criar um espaco para o aluno
relatar suas experiéncias vivenciadas durante o estagio e criar um canal de ligacdo entre discente-
docente e discente-discente para expor estas informacoes.

Consciente desta demanda e com intuito de sanar esta questdo, um grupo de alunos
(doutorado e mestrado) de varios programas de pés-graduacdo da ESALQ se reuniram para
idealizar uma proposta para o0 evento piloto. Esperamos com esta iniciativa incentivar o empenho e
a participacéo de todos no Programa de Aperfeicoamento de Ensino.

O Workshop foi desenvolvido com o objetivo de proporcionar uma oportunidade para
relatar as experiéncias vivenciadas durante o periodo do estagio PAE, apresentando e discutindo 0s
aprendizados e as dificuldades surgidas, em diferentes sessGes de apresentacdes orais.

Nestes anais estdo organizados todos os resumos submetidos, no total, 15 experiéncias dos
estagiarios PAE dos diversos programas de Pés-graduacdo da ESALQ/USP.
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1. Estagio em docéncia: um novo olhar para a pratica do ensino-aprendizagem

Mariana L. Bettinardi*

Programa de Pés-Graduagdo em Recursos Florestais, ESALQ/USP
Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, Avenida Padua Dias, 11 CEP 13418-900

*mariana.bettinardi@usp.br

A atividade docente torna-se um desafio na conjuntura atual da educacdo brasileira. O
modelo de ensino adotado hoje pela maioria das universidades ndo atende aos interesses dos
estudantes, ndo € estimulante e ndo prende a atencdo. O docente é entdo desafiado a desenvolver
metodologias criativas, aulas interativas e o uso de ferramentas que despertem a curiosidade dos
estudantes. Nesse contexto, inicio o relato da minha experiéncia vivenciada durante a realizacdo do
estagio do Programa de Aperfeicoamento de Ensino (PAE) na disciplina obrigatoria de Silvicultura
de Espécies Nativas cursada por 45 graduandos do 5° semestre de Engenharia Florestal, que me
ajudou a compreender melhor como a preocupagcdo do docente no ensino, pode influenciar
positivamente o desenvolvimento de diferentes metodologias de aulas e uma boa relacdo entre
professor e estudante. Durante o estagio tive a oportunidade de me envolver ativamente na pratica
docente, elaborando o planejamento inicial e a estruturacdo da disciplina previamente ao inicio das
aulas juntamente com o supervisor e foi neste momento que discutimos como seria 0 método de
aula durante o semestre com o intuito de envolver mais 0s estudantes e fazer com que eles
sentissem a realidade profissional de uma maneira mais aprofundada. Assim, tive que pensar e
preparar roteiros para o trabalho semestral que seria desenvolvido em varias etapas ao longo do
curso. Isto me fez refletir que um bom professor, que pretende sempre oferecer elementos novos
para as aulas precisa gastar bastante energia nesta tarefa e a figura do estagiario pode contribuir
muito para que isso aconteca. Entre as demais atividades que desenvolvi citam-se a elaboragdo de
uma pagina no facebook e a criacdo de uma lista de e-mails para envio de informes gerais,
divulgacédo de notas de provas e frequéncia e disponibilizacdo de materiais de aula. Percebi que os
estudantes comecgaram a postar reportagens, videos e congressos sobre o tema no facebook e
passaram a usar a ferramenta com mais frequéncia comparada com as 4 primeiras semanas de aula,
questionando sobre as praticas de campo, frequéncia de aulas, postando fotos das aulas de campo,
etc. No entanto, percebi que alguns estudantes se acomodaram em receber as informacdes pelo
facebook e e-mail e abandonaram o compromisso de estarem atentos ao programa da disciplina
entregue no primeiro dia de aula, ficando muito dependentes da ferramenta. Contudo, de uma
maneira geral acredito que a ferramenta foi bem utilizada. Também participei da elaboracdo e
correcao de questdes de provas, 0 que permitiu o desenvolvimento do meu pensamento critico, ndo
somente quanto ao conteldo da matéria, mas também em como estruturar uma questdo clara,
objetiva e compreensivel e seguir este raciocinio na correcdo, o que exigiu reflexdes para a
aplicagdo. Para uma melhor fixagdo do conteudo aprendido, levavamos as provas ja corrigidas da
semana anterior para uma "correcao™ conjunta com os estudantes, proporcionando um momento
para sanar as davidas em relacdo ao contetido da matéria e poder fazer revisdes das provas. Nesse
momento o docente apontava 0s critérios mais importantes que eram usados nas correcdes e qual o
nivel de rigor exigido. Este método de correcdo coletiva e explicativa das provas junto com 0s
estudantes me pareceu um aspecto muito interessante, pois percebi que ajudava os estudantes a
entenderem melhor suas dificuldades e o que ndo estava claro para eles quanto ao contetdo. Além
disso, mostra uma relagdo de preocupacdo do docente em relacdo ao aprendizado e percebi que os
estudantes valorizavam este momento e comegaram a ter mais respeito e admiragdo para com 0
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docente. No decorrer do semestre houve varios momentos de didlogos com o supervisor, nos quais
discutimos nossas percepcgdes em relacdo ao método adotado para a disciplina; a ordem logica de
apresentacao e pertinéncia dos conteudos; como estava 0 andamento dos estudantes, se eles estavam
gostando, se empenhando e que alguns ndo estavam participando muito, faltando as aulas e o que
poderia ser melhorado para o proximo ano. Assim, fizemos uma alteracdo na Ultima aula deste
semestre, trocando uma aula de conteddo, por uma mesa redonda e um momento de
confraternizacdo e avaliacdo participativa da disciplina como um todo. O acompanhamento e as
reunides frequentes com o supervisor permitiu ampliar meu olhar para uma andlise critica e
continua da disciplina, podendo analisar como os estudantes estavam se desempenhando em relacéo
as provas e trabalhos e nestas percepcdes poder refletir criticamente no que poderia ser melhorado
ja nesta disciplina e para o proximo ano. Este exercicio foi muito construtivo, pois pude pensar
melhor em uma légica mais coerente das aulas e identificar a heterogeneidade dos estudantes em
uma mesma sala de aula. Houve dois momentos durante a disciplina que pude ministrar uma
palestra. O primeiro foi durante uma aula de campo na qual vérias areas em processo de restauracao
foram visitadas e entre elas, a area do meu projeto, onde eu o apresentei. O outro momento foi na
minha participacdo em uma mesa redonda no ultimo dia de aula juntamente com mais 2
profissionais para relatar a minha experiéncia profissional. Neste mesmo dia, houve um momento
de avaliacdo participativa da disciplina, em que foram discutidos os aspectos do sistema de
avaliacdo, as ferramentas de interatividade, os trabalhos realizados e como cada item ajudou ou
atrapalhou no processo de ensino-aprendizagem. Este momento de abertura as opinides dos alunos
foi muito proveitoso, pois eles expuseram varias ideias para a melhoria da disciplina, julgaram que
0 sistema de avaliacdo em provas semanais € bem melhor do que duas provas gerais, pois ajuda na
assimilacdo das informacoes, e assim os conceitos ficam mais claros, ja que é pouco contetdo que
precisa ser estudado para cada prova, aproveitando-se melhor as aulas. Quanto ao trabalho
semestral que era realizado em etapas semanais, a avaliacdo geral foi positiva, para os trabalhos
realizados em sala de aula, que contavam com a ajuda do professor e da estagiaria, 0 consenso foi
de que eles foram mais bem aproveitados (comecava no final da aula e usava o horério do plantéo,
pois a aula era das 8h as 11h, e ficavamos até as 12h fazendo os trabalhos). Ja os trabalhos
realizados extraclasse ndo tiveram o mesmo efeito, pois eram mais complexos e acumularam-se
para o final do semestre. Houve varias sugestdes de melhorias para este trabalho também. Sobre as
ferramentas de interatividade, foi avaliado que o facebook deve ser usado apenas para troca de
noticias e assuntos mais informais e que os materiais de aulas e artigos devem ser colocados em
uma pagina especifica e que € obrigacdo do aluno se informar e ndo ficar esperando que tudo seja
enviado pela estagiaria. Surgiu também um momento de agradecimento por parte de um aluno,
dizendo que s&o poucos os professores que se importam em ouvir a opinido dos estudantes e estdo
dispostos a melhorar a disciplina. A minha percepc¢éo geral sobre a experiéncia do estagio foi muito
enriquecedora e acredito que o ponto mais relevante para mim foi a questdo da relacdo professor-
estudante construida e amadurecida ao longo do semestre, pois vi que 0s estudantes foram
desenvolvendo um grande respeito e admiracdo pelo professor ao longo das aulas, na medida em
que o professor apresentava uma preocupagdo com o desenvolvimento dos trabalhos e do processo
de ensino-aprendizagem; dava abertura a duvidas e ao dialogo e ao mesmo tempo demonstrava
autoridade. A relacdo estagiaria-estudantes também caminhou no mesmo sentido, pois eles também
desenvolveram um respeito com a figura do estagiario, e além de davidas quanto ao conteudo das
aulas e dos trabalhos eles também tomaram a liberdade de relatar problemas de participacdo de
integrantes de grupo na elaboracdo dos trabalhos, questionar sobre as notas de provas e trabalhos,
comentar sobre o desempenho e didatica do professor, entre outros. A relagdo estagiaria-supervisor
também foi muito aberta, com bastante dialogo, aprendizagem e confian¢a. Para mim, foi uma
experiéncia muito gratificante.



Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Estudante; Docente; Percepcao
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2. Beneficios de aulas praticas para o aprendizado do aluno

Saly Takeshita*

Programa de Pds-Graduagdo em Recursos Florestais
Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, Avenida Padua Dias, 11 CEP 13418-900

*saly@usp.br

O estagio foi desenvolvido na disciplina obrigatoria do curso de Engenharia Florestal
LCF0670 - Industrializacéo de Produtos Florestais 11, no Departamento de Ciéncias Florestais. Esta
disciplina contemplou dois blocos, sendo ministrada por dois professores. O primeiro bloco teve
como foco o assunto sobre Painéis de Madeira. No segundo bloco, o foco foi o produto acabado e a
Inddstria madeireira, mais especificamente mdveis, pisos e esquadrias, e desenvolvimento
protdtipos ao final da disciplina. Nesta disciplina a turma foi dividida em dois grupos, sendo as
aulas ministradas as tercas e quintas. Inicialmente os alunos tiveram aulas teoricas e visitas técnicas
para conhecer empresas do setor de painéis e moveis. No segundo bloco da disciplina os alunos
tiveram a oportunidade desenvolver o prot6tipo de um produto a base de madeira ou painel de
madeira. Para cada grupo formado foi disponibilizado um marceneiro para auxiliar no
desenvolvimento do produto para orientacdo e manipulacdo de equipamentos da marcenaria como
serras e desengrossadeiras. Em cada etapa desta atividade pratica até a finalizacdo do protétipo, os
grupos tiveram que realizar a elaboracdo de empreendimento para fabricacdo do produto
desenvolvido (espago fisico e lay-out; maquinas, ferramentas; operacdes e fluxos de producéo;
especificacdo de materiais, consumo unitario, e total, custo de materiais, médo-de-obra, tempo
unitério e total de producdo, custo de mao-de-obra; lista de fornecedores de maquinas e ferramentas
e matérias-primas). Ao final da disciplina os alunos realizaram um seminario para apresentacdo dos
projetos de empreendimento e a exposi¢do dos prototipos. No seminario os alunos tiveram a
oportunidade de discutir sobre as dificuldades encontradas no desenvolvimento do protétipo e 0s
pontos positivos e negativos durante o desenvolvimento da atividade. No dia da exposic¢éo os alunos
contaram com a presenca da assessoria de comunicacdo da ESALQ, gerando a noticia "Ciéncias
Florestais promove exposicdo de moveis de madeira". A aula pratica foi, sem davida, a melhor
experiéncia da disciplina. O envolvimento dos alunos na confec¢do do prototipo do produto
desenvolvido por eles promoveu um comprometimento com a disciplina. Todos os alunos se
sentiram motivados a participar da atividade e finalizar a tarefa. Com este estagio foi possivel
observar que muito mais que dar somente uma aula, um dos papéis do professor € motivar o aluno a
aprender, e o professor sempre se sentira estimulado a ensinar.

Palavras-chave: Aula pratica; Motivacdo; Comprometimento

Agradecimentos: a Profa. Dra. Adriana Maria Nolasco pela supervisdo durante o estagio e aos
alunos da disciplina.
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3. O se tornar professor: uma experiéncia na Disciplina de Fisiologia Vegetal do Curso de
Engenharia Agronémica da ESALQ

Francynés da C. O. Macedo*; Gabriel S. Daneluzzi; Ricardo F. de Oliveira

Programa de Pds-Graduagdo em Fisiologia e Bioquimica de Plantas
Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, Avenida Padua Dias, 11 CEP 13418-900

*francynes@usp.br

A Disciplina de Fisiologia Vegetal ¢ disponibilizada anualmente, no 1° semestre, no Curso
de Engenharia Agrondmica. No primeiro semestre de 2013 eram 217 alunos matriculados,
distribuidos em duas turmas para as aulas tedricas e em oito turmas para as aulas préaticas. Séo
responsaveis pela Disciplina o Professor Ricardo Ferraz de Oliveira, Professor Ricardo Alfredo
Kluge e Professor Paulo Roberto de Camargo e Castro, os quais, no Gltimo semestre, contaram com
a colaboracdo de quatro estagiarios PAE. Sob a supervisdo do Professor Ricardo Ferraz de Oliveira
estavam 0s estagiarios Francynés da C.O. Macedo e Gabriel S. Daneluzzi. Os estagiarios se
dividiram na realizagdo das seguintes atividades: auxiliar o professor, assim como aos alunos, no
controle da presenca nas aulas tedricas, na montagem e desenvolvimento de experimentos nas aulas
praticas, na elaboracdo, aplicacdo e correcdo das avaliacdes aplicadas, além de ajudar os alunos
mais particularmente, no que se refere ao entendimento do contetdo por meio do plantdo tira
davidas e ministrar aulas teoricas e préaticas sob a orientagdo do Professor supervisor. Todas as
atividades desenvolvidas foram fonte de grande aprendizado e permitiram aos estagiarios
vivenciarem o processo de ensino-aprendizagem em todas as suas vertentes, contribuindo assim,
significativamente com a formacdo docente dos mesmos. No entanto, a reflexao feita nas linhas que
se seguem ¢é referente a atuacdo dos estagiarios no processo de ministrar aulas, visto que esta foi
uma das experiéncias mais marcantes no estdgio como um todo. Ministrar uma aula € uma atividade
que precisa ser planejada. O planejamento das aulas foi sempre feito com o professor supervisor, 0
qual sugeriu os temas para cada estagiario e deu os principais direcionamentos para a abordagem do
conteudo. A metodologia utilizada, todavia, ficou a critério do estagiario. Nas aulas teoricas, o0s
recursos metodologicos utilizados foram apenas giz e lousa ou apresentacbes em PowerPoint, esta
altima sempre como um recurso auxiliar para mostrar figuras ou videos. A apresentacdo do
conteudo tinha inicio com uma revisdo dos conceitos discutidos nas aulas anteriores e a partir dai 0s
novos conceitos e exemplos eram introduzidos. Sendo o fechamento da aula feito com a elaboracéo,
em conjunto com os alunos, de um resumo com 0s principais topicos discutidos. Este resumo era
escrito na lousa e sugeria-se que os alunos escrevessem em seus cadernos. Com relagdo as aulas
praticas, estas seguem um roteiro ja pré-estabelecido por uma apostila que contém os experimentos
a serem realizados em cada aula. Entdo, os alunos eram orientados a desenvolver os experimentos
propostos de acordo com o roteiro da apostila e era feita uma discussdo sobre os principios e
conceitos envolvidos em casa experimento. De modo geral esta abordagem utilizada nas aulas
tedricas e praticas funcionou bem, mas algumas dificuldades foram encontradas como, estimular a
participacdo dos alunos, perceber quando o contetdo ndo estava sendo passado de forma clara e a
partir dai adequar a linguagem e a metodologia para facilitar o entendimento, passar seguranca e
saber se impor para conquistar o respeito, e administrar o tempo de aula. Estas dificuldades foram
sendo sanadas ao longo do estdgio, por meio de autocriticas e orientagdes do professor supervisor.
Ministrar aulas rendeu o aprendizado de que a préatica docente é altamente dinamica, complexa e
que estd muito alem do dominio do contetdo, dai a importancia da formacéo docente, muitas vezes
negligenciada quando se pensa na formacdo do professor universitario. A experiéncia vivenciada
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permite concluir que ministrar uma aula é um processo que se da em trés etapas: o antes, o durante e
o0 depois. A primeira etapa se caracteriza pelo planejamento, a segunda é o desenvolvimento da aula
em si e a terceira diz respeito a reflexdo da pratica docente. Ser um professor reflexivo é ser capaz
de pensar sua prética e a partir dai buscar solu¢Ges para os desafios impostos pelo cotidiano de sala
de aula. E se tornar este professor exige formacao teorica e pratica especificas, a qual ndo é
contemplada satisfatoriamente pelos cursos de Poés-Graduacdo de modo geral. O principal
aprendizado proporcionado pelo PAE ¢é, portanto, que o se tornar professor € um processo continuo
e a vivéncia pratica de sala de aula é fundamental.

Palavras-chave: Formacéao docente; Dificuldades; Professor reflexivo; Ensino
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4. Passividade e desinteresse: como despertar o alunado para seu papel no processo de
aprendizagem?

Gabriel S. Daneluzzi*, Francynés C. O. Macedo, Ricardo F. de Oliveira

Programa de Pds-Graduagdo em Fisiologia e Bioquimica de Plantas
Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, Avenida Padua Dias, 11 CEP 13418-900

*gsdaneluzzi@usp.br

A disciplina de Fisiologia Vegetal ¢ destinada aos alunos do segundo ano do curso de
Engenharia Agrondmica apresentando carga horaria total de 60 h. Seus objetivos abrangem
descrever 0s processos biofisicos e bioquimicos envolvidos nos mecanismos fisiologicos dos
vegetais, bem como reconhecer como os fatores ambientais afetam esses processos, além de
relacionar a fisiologia das plantas com a produtividade, melhoramento, resisténcia, ecologia,
técnicas de cultivo e demais aspectos afins. Tal disciplina € oferecida no primeiro semestre de cada
ano. Em 2013 ela contou com 217 alunos divididos em duas turmas para aulas teoricas e oito turmas
para aulas préaticas. Os professores responsaveis sdo Ricardo Ferraz de Oliveira, Ricardo Alfredo
Kluge e Paulo Roberto de Camargo e Castro, que contaram com quatro estagiarios PAE. Os alunos
Gabriel Silva Daneluzzi e Francynés da Conceicdo Oliveira Macedo trabalharam em conjunto sob a
supervisdo do professor Ricardo F. de Oliveira. Apresentamos aqui a contribuicdo dos estagiarios
para a disciplina de Fisiologia Vegetal e suas impressGes a respeito de uma problemética em
particular: a passividade e falta de interesse dos alunos. Os estagiarios participaram em conjunto
com o docente supervisor da montagem das aulas tedricas e praticas com liberdade para dar
sugestdes. Contribuiram também na elaboracdo e correcdo de provas e no oferecimento de plantdo
de davidas. Notou-se que os alunos sdo de maneira geral extremamente passivos, desatentos e
desinteressados. Alguns tentavam dormir, outros realizavam tarefas de outra disciplina ou se
distraiam com seus smartphones. Apesar do enorme esfor¢o do professor para chamar a atencéo dos
alunos para o assunto discutido, apenas um pequeno nimero deles, geralmente 0s que sentavam
mais proximo a lousa, participavam ativamente das aulas fazendo perguntas e contribuindo com as
discussdes. Este parece ser um dos principais desafios enfrentados pelos professores em sala de aula
atualmente, entdo os estagiarios observaram como o professor supervisor lidava com essa situacéo.
E perceptivel que ha um distanciamento entre professor e aluno, o que é acentuado pelo grande
namero de alunos em sala de aula. Mas, além disso, ha uma dificuldade de comunicacdo entre
docentes e discentes que nédo se limita ao ensino superior. Em uma realidade em que a tecnologia da
informacdo domina o cotidiano dos jovens e estes estdo habituados a trocas de informacdes
instantaneas em um mundo em que o real e o virtual se confundem, é cada vez mais dificil manté-
los atentos por quase duas horas, sentados, quietos e ouvindo alguém falar. Cremos que € preciso
repensar a pratica de ensino atual no sentido de aproximar a didatica, a linguagem e até mesmo a
postura do professor da realidade desses alunos formados na era da informacgdo. Alem disso, a
motivacdo é fator-chave para obter atencdo de uma plateia. Esses sdo desafios para os professores
de hoje e principalmente para os futuros porque vao se deparar em sala de aula com geracdes que
nasceram e foram educadas no mundo da internet. O plantdo de duvidas foi outro exemplo da
dificuldade de despertar o interesse dos alunos. Recebemos apenas sete deles em situacdes de
vespera de prova ou devido a ndo presenga em aulas. Em apenas uma ocasido foi duvida
relacionada a topico de aula. O professor supervisor sempre reforgava que os estagiarios estavam a
disposicdo em horarios extraclasse, para que os alunos aproveitassem esta oportunidade e ndo
deixassem para buscar ajuda apenas quando tivesse prova, mas mesmo assim a procura foi muito
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pequena durante todo o semestre. Quando questiondvamos os alunos sobre a baixa procura ao
plantdo, a resposta era sempre a mesma: que ndo tinham tempo porque faziam muitas disciplinas e
estagios, embora os plantdes fossem em dois dias diferentes e no horario do almogo. Pensamos que
os alunos estdo acostumados a ir & aula e receber o conhecimento, ficando muito passivos nesse
processo, e por conta dessa passividade, acreditamos que frequentam pouco a biblioteca e estudam
apenas por slides ou anotagBes de aula, se esquecendo dos livros. E necessario que os alunos sejam
mais proativos em aprender. Mas, como incentiva-los a isto? Sem duvidas ndo é uma pergunta de
resposta facil, mas se faz necesséria a discussdo para que surjam direcionamentos para respondé-la.

Palavras-chave: Motivacdo; Desafios do professor; Plantdo de davidas; Fisiologia vegetal
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5. Aprendizado na etapa final do curso de Engenharia Agronémica na Escola Superior
de Agricultura “Luiz de Queiroz” pelos olhos do aluno PAE
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area Fisiologia Muscular e Qualidade da Carne
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*ramospm@usp.br

Acompanhar as aulas de uma disciplina optativa para alunos do final do curso de graduacéo
em Engenharia Agrondmica foi oportunidade para questionar o processo de ensino-aprendizagem,
principalmente pelos fatores que destaco: 1) Efetividade: como aluna de Mestrado, e com
experiéncia profissional anterior na area, fiquei satisfeita com o conteldo programatico e com as
aulas ministradas pelos docentes envolvidos na disciplina. Em alguns momentos percebi que a
vivéncia profissional me possibilitou compreender os contetdos abordados nas aulas de forma
plena, muito distante da forma com a qual os graduandos os absorvem. Esse fato me levou a
questionar a efetividade das aulas em transmitir conceitos tdo complexos aos alunos que,
aparentemente, estdo preocupados com a primeira experiéncia profissional distante da sala e
incapazes de fazer as conexdes necessarias. Acredito que para ser mais efetivo o aprendizado nesta
etapa da formacéo, o contetdo deva ser drasticamente reduzido, deve-se apostar em aulas préticas,
viagens, relatdrios orientados e trazer profissionais atuantes na area que traduzam a conexao entre o
contetido da sala e suas préaticas profissionais diarias. Os alunos devem ser desafiados a solucionar
problemas praticos para iniciar a integracdo dos conhecimentos que ja adquiriram, sendo que 0s
docentes podem desafia-los orientando sobre conceitos equivocados e corrigindo. Neste sentido a
inclusdo de trabalhos ao invés de prova me parece uma op¢do mais interessante; 2) Desinteresse X
falta de compromisso: outro ponto que destaco é o desinteresse crescente por parte dos alunos
durante o semestre. Fago uma especulacdo a respeito desse desinteresse: reflexo da “falta de
compromisso” do professor responsavel pela disciplina. Acompanhando a rotina do professor ndo o
julgo. Os alunos ndo demonstram qualquer interesse pelas aulas, ndo estabelecem com o professor
uma relacdo de troca e sim permanecem em condi¢do passiva de receber, sem questionar. A Unica
preocupacdo deles € com a frequéncia e as notas, 0s rotulos que receberdo. Acredito que nenhum
professor seja motivado por esses interesses. Por outro lado, existem outras atribuicdes que séo
facultadas ao docente responsavel e que sdo mais prazerosas e recompensadoras. Cenario ideal para
que cada qual se acomode a uma situacdo insatisfatéria do ponto de vista do aprendizado. Aliado a
isto, a disciplina conta com a participacédo de diversos docentes, cada um com sua agenda e as aulas
sdo acomodadas muitas vezes sem seguir uma ordem que privilegie o aprendizado, além de existir
uma diversidade quanto as formas de transmissdo dos mesmos conceitos. Um aluno de graduacao
ndo € necessariamente capaz de identificar que os conceitos abordados de diferentes formas
continuam 0s mesmos; 3) AvaliacOes: as avaliagbes foram realizadas de acordo com as aulas
expositivas e materiais previamente disponibilizados pelos docentes na plataforma de aprendizado
eletronico da USP (Tidia-ae) e como esta permite a visualizacdo das visitas foi possivel identificar
um grande interesse por parte dos alunos em ler um artigo cientifico em inglés, a respeito da curva
de crescimento animal. Quando questionados a respeito em avaliacdo, demonstraram que 0
aprendizado em sala somado a leitura foi efetivo. Porém, acredito que as demais avalia¢fes, que néo
contaram com mesmo material (artigo cientifico) ndo foram tdo efetivas. Quando o Unico material
de estudo séo os slides, os alunos ndo sdo capazes, aparentemente, de assimilar o conhecimento da
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mesma forma do que com a leitura de outro tipo de material, mas quando questionados a respeito,
preferem os slides. Acredito que trabalhos pontuais deveriam ser utilizados como ferramenta de
avaliacdo, principalmente em grupo, porque além da turma ser menor (disciplina optativa) o
momento de aprender a estabelecer as relagGes interpessoais é este, final do curso da graduacao.
Portanto as avaliacbes podem ser outras, além do modelo classico individual, sem consulta,
dissertativa e/ou objetiva. Relatorios de aulas préticas, resolucdo de problemas, interpretacdo de
bancos de dados reais, etc; 4) Comunicdo aluno-professor: infelizmente presenciei momentos
angustiantes quanto a comunicagdo aluno-professor. Para alunos de graduacdo, acostumados com
uma linguagem ainda pouco formal, tratar de conceitos complicados com o agravante de uma
linguagem extremamente formal é um agravante que me parece intransponivel para alguns,
principalmente para alunos externos ao pais. Durante o0 semestre tive a oportunidade de atender uma
aluna da Argentina, que inclusive estava se achando "inferior" (o termo utilizada por ela foi "os
brasileiros sdo mais inteligentes"), simplesmente porgque ndo entendia o que os professores queriam
na prova ou o que eles falavam em sala. Nao acredito que seja apenas um problema de lingua-méae
(apesar de acreditar que este cuidado deva ser tomado por aqueles que almejam a
internacionalizacdo). O problema € um pouco mais sério, porque eu também tive dificuldades em
interpretar algumas colocacgdes feitas em sala, como por exemplo a frase “multiplicidade que ¢ fonte
de dispersdo, mas também pode indicar oportunidade exitosa”. Merece reflexdo... A linguagem,
termos técnicos, de profissionais de outras areas também € diferente. Como tentativa de minimizar
tais diferencas foi feito um glosséario de termos técnicos que foi disponibilizado aos alunos pela
plataforma de aprendizado eletrébnico e se mostrou efetivo em reduzir tais diferencas.
Consideracfes gerais: acredito que o estagio em docéncia é uma oportunidade incrivel de contato
inicial com os complexos processos que envolvem o ensino-aprendizagem. Em um primeiro
contato, no semestre anterior, acompanhei uma turma muito grande, disciplina obrigatoria e de
inicio de curso, sendo contrastada com a experiéncia atual de turma reduzida, disciplina optativa de
final de curso, e, ambas as experiéncias, apresentaram-se como palcos férteis para muita reflexdo. A
falta de interesse dos alunos me indicou claramente que mudancas sdo necessarias em ambos 0s
casos. Inicialmente imaginei que a quantidade de alunos os impedissem a manifestar, questionar os
professores, mas constatei que ndo. Da ultima experiéncia, percebi que o conteldo excessivo inibe
os alunos de forma a bloquea-los ao mais simples raciocinio e que apostar em avaliacGes pontuais e
aulas expositivas ndo garante o aprendizado. Mas dificil mesmo é incomodar os alunos, provoca-los
a refletir, a questionar. Nao sei como essa cultura nasceu, mas me parece que o modelo de “um fala
- outro cala” ndo serve para ensinar e/ou aprender nos tempos atuais.

Palavras-chave: Ensino; Desinteresse; Avaliacdo; Comunicacgdo; Aprendizado
Agradecimentos: ao Programa de Aperfeicoamento de Ensino pela oportunidade e pela bolsa
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6. Controle de frequéncia e participacédo de atividade extraclasse como parte da avaliagéao
dos estudantes
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Os métodos de avaliacdo dos alunos sdo sempre um assunto bastante discutido na area de
ensino. A proposta da coordenagdo LZT 0100 realizada durante o primeiro semestre de 2013
constituiu na mudanca dos métodos tradicionais de avaliacdo através de aplicacdo de testes que
eram utilizados como controle de frequéncia (30% da nota final) e participacdo de atividade em dia
de campo (10% da nota final). A metodologia utilizada seguiu a sistematica oficial do controle de
frequéncia regulamentado pela Universidade de S&o Paulo. Os testes eram entregues apos a
tolerancia de 10 minutos do inicio da aula. E os alunos que ndo chegavam dentro do horario
estabelecido, ndo faziam o teste e contabilizava-se falta. Esse sistema propiciou melhor controle de
frequéncia e estimulou os alunos a estudarem semanalmente. Nenhum aluno exceto os que
desistiram da disciplina, reprovou por falta. Somente 3 alunos reprovaram por nota e a média geral
da turma foi superior a 7. Os testes eram relacionados a leitura programada e tinham como objetivo
propiciar o estimulo a leitura, pois eram realizados ao final de cada mddulo. A elaboracdo dos testes
e correcdo dos mesmos era de responsabilidade dos estagiarios. Os alunos eram informados quanto
a prazos, datas de provas, controle de frequéncia, entrega de relatérios de atividades extraclasse via
sistema eletronico-TIDIA, que foi acessado 6534 vezes durante 0 semestre e a area com mais
acessos foi referente aos mddulos das disciplinas. Um ponto a ser ressaltado foi o interesse dos
alunos no entendimento dos temas abordados e a relacdo positiva encontrada para nimero de
acessos no sistema e nota nos testes. Em relacdo ao dia de campo o interesse dos alunos foi bastante
expressivo, com excecao dos alunos que desistiram da disciplina somente 7 alunos nao participaram
da atividade. Muitos alunos, iniciaram estagio em diversos grupos de estudo apds o primeiro
contato com a cultura de interesse no dia de campo. A elaboracdo dos estantes e as apresentacdes
foram realizadas pelos p6s-graduandos do departamento de Zootecnia e mobilizou a participagdo de
professores, que também compareceram ao evento realizado em um sabado. Durante esta atividade
extraclasse os alunos tiveram oportunidade de conhecer os grupos de pesquisa do departamento e as
diversas areas de atuacdo relacionado a ensino, pesquisa e extensdo. O estimulo a leitura e a
participacdo no dia de campo foram decisivos no engajamento de alguns alunos que cursaram a
disciplina, no departamento de Zootecnia. Durante a convivéncia com os alunos, o estagiario
funcionou como principal ligacao entre o docente e o aluno de graduacéo. A realizagcdo da monitoria
através do programa de estagio em docéncia foi uma experiéncia de fundamental importancia para
meu crescimento pessoal e profissional na area de educacdo. O alcance das metas de aprendizado
estabelecidas para os alunos foi atingido e refletiu de forma direta no desempenho académico
atraves da nota, uma vez que parte da nota final (30%) estava relacionada a média dos testes
realizados ao longo do semestre e a entrega de relatério (10%) da atividade extraclasse. A
metodologia além do controle de frequéncia, estimulou a leitura, o aprendizado, contato com a
cultura de interesse e colaborou na formag&o dos estagiarios como futuros docentes.

Palavras-chave: Aprendizado; Dia de campo; Leitura programada; Testes
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Fundamentos de Edafologia
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Nas Ultimas décadas mudangas profundas na sociedade tem ocorrido, pois com o advento da
internet surgiram novas tecnologias de comunicacao e maior facilidade de acesso a informacdo. A
geracdo que estd hoje nos cursos de graduacdo apresenta caracteristicas particulares: lidam com
tecnologia em grande parte do tempo, usam midias sociais com facilidade e estdo sempre
conectados na internet. Desta forma, é necessario reavaliar os métodos de ensino tradicionais, como
as aulas expositivas, para manter o interesse do jovem da era digital e estimular a interatividade
entre professor e aluno tanto no ambiente fisico quanto no virtual. Durante o planejamento da
disciplina Fundamentos de Edafologia verificou-se a necessidade de experimentar mudangas quanto
ao método de ensino em sala de aula, com objetivo de melhorar o aprendizado e fixacdo de
conceitos basicos dos alunos sobre Edafologia. Nas aulas teéricas foi adotado um modelo de ensino
interativo baseado no método “Peer instruction”, ou instrugdo pelos pares, desenvolvido pelo
professor de Fisica da Universidade de Harvard Eric Mazur, que consiste em promover a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. A disciplina LSO0257 Fundamentos de
Edafologia oferece quarenta vagas por semestre, e € ministrada no periodo noturno aos alunos do 3°
semestre do curso de Gestdo Ambiental, sendo de carater obrigatorio de acordo com a respectiva
grade curricular. Foram executadas diversas atividades ao longo do curso, como aulas praticas,
trabalhos teoricos e praticos, individuais e em grupo. As aulas tedricas foram conduzidas seguindo
um modelo que buscava a interatividade e 0 uso de novas tecnologias para estimular os alunos a
buscarem o conhecimento, em contraposicdo ao método convencional, no qual os alunos recebem
passivamente os conhecimentos. Antes de cada aula era solicitada aos alunos a leitura de um
capitulo do livro “Elementos da Natureza e Propriedades dos Solos”, assim como a elaboragédo e
envio de algumas questbes sobre o material para a pagina da disciplina na plataforma virtual
Moodle Stoa. Durante a aula o professor fazia pequenas exposi¢fes baseadas nas duvidas detectadas
e em seguida eram aplicadas questdes de multipla escolha em slides feitos pelo programa “Turning
Point”, os quais os alunos respondiam pelo uso de “clickers” (controles eletronicos individuais
utilizados para escolher a resposta). As respostas eram classificadas como corretas ou incorretas de
acordo com o gabarito previamente salvo no programa. Ao final do questionario, obtinha-se em
tempo real um grafico com a distribuicdo de frequéncias das respostas dos alunos para cada
alternativa (geralmente quatro) e em destaque a porcentagem da turma que tinha escolhido a
resposta correta. Se fosse verificado que para determinada questdo o percentual de acerto tinha sido
abaixo de 70%, era solicitado que algum aluno (voluntariamente) que tivesse acertado a questio
tentasse convencer os demais a razdo de sua escolha. Desta forma o aluno explicava com as suas
préprias palavras 0s conceitos abordados na questdo, e quando necessario o professor fazia
intervencdes para auxiliar o entendimento. Ao estimular a participacdo de forma ativa dos alunos e
tira-los da sua "zona de conforto" através de perguntas em sala de aula, observaram-se uma menor
dispersdo da atencdo dos mesmos, pois as questdes eram langadas com um determinado tempo para
resposta, 0 que incitava o aluno a pensar e usar seu raciocinio légico de forma dindmica; ganhos
significativos de entendimento conceitual da disciplina, uma vez que os alunos ja tinham tido
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contato com o assunto da aula através de leitura prévia, assim o tempo em sala era mais bem
aproveitado na discussdo do tema e na retirada de duvidas; bem como avancos referentes a solugéo
de problemas, o que pbde ser verificado através de uma atividade proposta que consistia na
apresentacdo de uma situacdo-problema onde os alunos deveriam elaborar uma estratégia de
solugdo com base nos conhecimentos adquiridos durante o curso. Grande parte dos discentes
aplicou com éxito em suas propostas os principais conceitos abordados no decorrer do curso. Como
esta foi a primeira experiéncia desta metodologia, alguns ajustes das aulas a nova tecnologia se
mostraram necessarios para as turmas seguintes, tais como a necessidade de intercalar com outras
estratégias didaticas para evitar 0 cansaco ap0s a repeticdo em algumas semanas; modo de
formatagdo diferenciado das perguntas, e um melhor suporte aos imprevistos técnicos que
eventualmente ocorriam. Portanto verificou-se a que os alunos assimilaram 0s conhecimentos
transmitidos de forma satisfatoria, e que o método diferenciado de ensino teve papel fundamental
para que o objetivo da disciplina fosse alcancado: a compreensdo da importancia dos fatores
edafoldgicos na preservacdo do ambiente.

Palavras-chave: Peer instruction; Processo de ensino-aprendizagem; Ensino superior
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A construcdo do conhecimento, em especial no contexto do ensino superior, € uma tarefa
ardua e igualmente apaixonante, que requer ampla discussdo e reformulacdo do saber. Essa
dindmica envolve todos os agentes que participam deste processo, sendo fundamental ao professor:
preservar momentos de reflexdo sobre a relacdo ensino-aprendizagem, conscientizar-se do desafio
cotidiano de aprender a aprender, incentivar o desenvolvimento da curiosidade académica de seus
alunos, e ndo apenas a fixagdo do contelido dado em sala aos alunos. Neste sentido Bulgraen (2010)
destaca que o professor deve atuar como mediador do conhecimento de forma que contribua para
que o aluno desenvolva um senso critico e possa cada vez mais participar ativamente de sua “pratica
social”, atuando como sujeito em meio a sociedade, ou seja, que se torne, gradativamente, em um
profissional autdbnomo capaz de repensar as proprias praticas. Apesar de esta autonomia ser
essencial a formacdo profissional, hd diversos desafios que se opfem a sua pratica durante o
processo de formacdo do estudante, como por exemplo: emprego erroneo de ferramentas de
pesquisa na internet, viciando o estudante ao “Ctrl+c Ctrl+v”; e relagdes que geralmente se
estabelece entre alguns estudantes de “dependéncia académica”. No que diz respeito a esta tltima,
sabe-se que 0 processo ensino-aprendizagem inclui o outro; faz-se referéncia aqui, entretanto a uma
relacdo nociva de limitagdo do desenvolvimento académico por se considerar incapaz de alcancar
um objetivo buscando o outro como forma de suporte. Tendo em vista 0 exposto, objetivou-se,
neste artigo, uma breve reflexdo sobre a experiéncia no estagio docéncia, no que diz respeito ao
papel do professor na formacdo de profissionais autbnomos. Para que se formem profissionais que
atuem de forma critica e ativa, o docente deve incentivar que o aluno desenvolva a capacidade de
buscar a informacdo. Com isso ele se sentird, pouco a pouco, menos dependente do professor e mais
confiante em sua capacidade de resolver problemas ao passo que encontra solugdes. E patente a
necessidade de se exercitar essa habilidade em alunos que, por diversas vezes, procuram os colegas
para tirar copia do caderno com a matéria atualizada, ou solicitam ao estagiario de docéncia aulas
particulares, tendo como contrapartida boa remuneracdo financeira, casos constatados na referida
experiéncia. Esses fatos induzem a uma pergunta: que profissional queremos formar? A resposta,
apesar de dbvia, deve ser refeita cotidianamente pelo corpo docente, a fim de se proporem
alternativas viaveis que venham a mitigar desvios prejudiciais durante o processo de formagédo do
estudante. Ndo obstante, sabe-se que alguns alunos chegam ao ensino superior com deficiéncias
diversas; cabe ao professor provoca-lo a transformacao. Néo se entende com isso que ele, professor,
ird obter sucesso em sua tentativa, mas tera, em sua consciéncia, a certeza de que fez a sua parte.
Neste contexto, durante a experiéncia do referido estagio supervisionado, foi possivel constatar
algumas ferramentas que auxiliaram para a formacdo de estudantes ativos e mais capazes para
solucionar problemas. A primeira diz respeito a proposicdo de exercicios para resolucdo extraclasse.
Apesar de uma atividade simples hd um objetivo implicito. O estudante teria que resolvé-lo em
casa, OuU Seja, precisaria separar um momento para direcionar a atencdo para fixacdo do
conhecimento adquirido em sala de aula. N&do obstante, notou-se que alguns alunos, apés o término
da aula, procuraram o estagiario da disciplina para resolver os exercicios rapidamente, mostrando
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assim um desinteresse em desenvolvé-lo em casa. Uma solucdo encontrada foi a inclusdo das notas
dos exercicios propostos como parte integrante da nota final da disciplina, associada a
conscientizacdo dos estudantes de que realizar o exercicio extraclasse o auxiliaria na fixacdo do
conhecimento. O segundo ponto foi a clara separacdo entre “plantdo de dividas” e “aulas
particulares”, por parte do estagiario. O plantdo de duvidas destina-se, como 0 proprio nome infere,
a sanar duvidas que o estudante teve em algum momento da aula, ou na resolucdo do exercicio; ja a
aula particular destina-se ao ensino de determinado assunto. Os estudantes que procuravam 0S
plantdes de duvidas eram geralmente aqueles que estudaram em casa ou na universidade, e se
depararam com uma duvida relacionada ao assunto abordado em classe. Com o decorrer do
semestre, mais especificamente proximo a Ultima avaliagdo, uma nova demanda surgiu: a
solicitacdo de aulas particulares por parte de alguns alunos em troca de recursos financeiros. Ou
seja, ndo se tem mais o interesse de aprender, mas a necessidade de que alguém “despeje” o
conhecimento para que se alcance o objetivo de “passar na disciplina”. Esta segunda problematica
foi sanada por uma postura firme do estagiario no sentido de ndo aderir a tal pratica pelo
entendimento de que esta, quando incluida dentro deste contexto, estimula a dependéncia do aluno
ao “outro”, discente ou docente, tornando-0 cada vez mais dependente para a resolucdo de seus
problemas e eliminando assim a possibilidade da construcdo conjunta do conhecimento. Por fim,
entende-se que ha necessidade de se discutir mais abertamente algumas demandas que vem sendo
cada vez mais frequentes, por parte dos alunos, para que se entenda qual é a postura mais saudavel
para o processo de ensino-aprendizagem por parte dos docentes.

Palavras-chave: Autonomia académica; Construcdo do conhecimento; Dependéncia prejudicial
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As reflexdes apresentadas no presente trabalho séo oriundas do estagio realizado durante o
primeiro semestre de 2013 na disciplina de Zoologia de Invertebrados I, oferecida para o primeiro
ano do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, com 29 alunos na turma. Para esta disciplina
houve a participagdo de trés estagiarios: dois bolsistas, ambos alunos de doutorado no PPG em
Entomologia e um voluntario, aluno de mestrado no mesmo programa. Durante a confeccdo do
plano da disciplina, eu havia idealizado atividades de ensino fortemente embasadas em “plantdo de
davidas” (periodo de atendimento aos alunos fora do horario de aula). Tal atividade tem como
caracteristica principal ser uma oportunidade para os proprios alunos escolherem os topicos que
querem ver reforcados e, por ser procurada por grupos menores de alunos, oferece maior tempo e
disponibilidade para uma acéo de ensino individualizada. O meu interesse por uma atividade que
envolve o ensino individualizado vem da consciéncia de que cada aluno vivencia o aprendizado de
maneira propria, transformando-o em uma experiéncia Unica e particular que ndo pode ser
massificada “A realidade ¢é percebida diferentemente, isto ¢, as informagdes recebidas por cada
individuo sdo diferentes. Obviamente estas informacdes sdo processadas diferentemente”
(DAMBROZIO, 2002, p. 57). Em sua concepcéo original, o plantdo de duvidas deveria ser usado
como uma importante ferramenta para construcdo do conhecimento de maneira individualizada
atraves do contato maior entre estagiaria e alunos. A realizacdo com sucesso da atividade de plantéo
de duvidas levaria a uma relacdo aluno-“professor” mais intensa; contornaria o problema de o aluno
acreditar ter compreendido o contetdo em aula, mas ter dificuldades quando da execucao de algum
exercicio ou na aplicacdo pratica do contetdo; supriria lacunas originadas em possiveis faltas, etc.
Em sintese, o objetivo do plantdo de duvidas seria complementar a aula tradicional, atividade
coletiva fundamental que permite o desenvolvimento da identidade de grupo dos alunos dentro da
nova profissdo que acabaram de escolher. Assim, o objetivo do presente trabalho € discorrer sobre
as percepgoes oriundas das atividades de “plantdes de daividas” durante minha experiéncia no citado
estagio docente. Além disso, objetiva-se promover uma discussdo sobre os reais efeitos benéficos
da atividade de “plantdes de duvidas” e sobre solucdes para a problematica apresentada a adiante.
Para isso, inicialmente sera detalhado o esquema de plantdes proposto aos alunos; em seguida, serao
expostos os resultados obtidos e problemas enfrentados durante os trabalhos. No primeiro dia de
aula foi exposto para os alunos o esquema em os plantdes seriam oferecidos durante a disciplina.
Assim, ficou acertado com os mesmo que, havendo interesse pela realizacdo do plantdo de davidas,
eles deveriam me mandar um e-mail, explicando o tema que queriam ver abordados e o horéario de
preferéncia. A procura dos alunos foi extremamente baixa, havendo o interesse de apenas trés
alunos para um dia de plantdo durante o primeiro més. Portanto, apds este periodo, ficou claro que
tal atividade deveria ser repensada. Para tentar estimular a participacdo dos alunos, ficou decidido
que eu ficaria semanalmente, duas horas antes das aulas regulares, na sala de aula independente da
procura prévia dos alunos, acreditando que assim a participacdo seria maior. Mais uma vez a atitude
ndo surtiu o efeito desejado. Curiosamente, os dois plantdes realizados antes das provas foram
procurados por quase todos os alunos, que levaram muitas ddvidas para serem respondidas antes
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das avaliac6es. Desta forma, ficou claro para mim que um dos motivos para a baixa frequéncia nos
plantdes é a falta de conscientizacdo da importancia desta atividade pelos alunos. Muitos deles
enxergam nesta atividade apenas a oportunidade de rapida e imediata revisdo do contetido abordado
em aula, permitindo, por exemplo, sua memorizacdo para um teste. Porém essa memorizacdo €
efémera e ndo resulta em construgéo real do conhecimento, que poderia ser alcancada apds sessdes
de discussao. Acredito que um dos produtos mais adequado as reflexdes apresentadas neste trabalho
sejam atitudes e estimulos para aumentar a participacdo dos alunos nos plantdes, bem como a
viabilidade das ideias apresentadas. Uma maneira mais Obvia de se aumentar a participacdo €
premiando os alunos participantes com pontos ou conceitos para a média final. Porém, de tal forma,
0 engajamento a esta atividade ainda seria de certa forma “for¢ada”, ndo condizendo com um
interesse genuino em comparecer aos plantdes. Uma ideia interessante seria a realizacdes de
“plantdes virtuais” através da formacdo de pequenos grupos em programas que permitam a
comunicacdo pela internet, como o Skype, por exemplo. Considerando-se que a atual geracdo de
alunos de graduacdo possuem forte ligacdo com o meio virtual, a realizacdo deste tipo de plantéo
pode ser mais interessante, além de permitir que eles realizem outras atividade concomitantes com o
plantdo, pesquisas na internet sobre o tema discutido e flexibilizem o horéario para encontrar aquele
que mais satisfaz as suas necessidades. Por fim, acredito que a atividade de plantdes de duvida é
rica e desafiadora: questdes sobre o conteldo a ser abordado, frequéncia ideal, etc., podem
determinar o sucesso de sua realizacdo. Porém, ao meu ver o principal desafio € conseguir o
engajamento dos alunos na atividade, pois com a participacdo de um bom nimero de alunos, 0s
plantbes tendem a se construir espontaneamente com a participacdo dos alunos e estagiarios
docentes, pensando juntos sobre os desafios e interesses do conhecimento que se comprometeram a
construir juntos.

Palavras-chave: Ensino individualizado; Aprendizagem; Ensino de zoologia
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Um bom docente € aquele capaz de despertar em seus alunos o senso critico, atuando como
um mediador, um ordenador dos pensamentos. A pratica da docéncia deve-se fundamentar no
direcionamento dos alunos em direcdo ao melhor caminho para que seus conhecimentos sejam
consolidados. E a importancia do seu papel social é notavel: entendo que o impacto da producao
cientifica e cultural oriunda da Universidade reflete diretamente no indice de desenvolvimento
humano de um pais, uma vez que a formacao de individuos conscientes, criticos e éticos 0s torna
autdbnomos, capazes de alavancar o crescimento econémico e social. Nesse sentido, a vivéncia da
pratica docente durante a formacdo universitaria é imprescindivel para que se desenvolvam nos
futuros professores habilidades pedagdgicas necessarias a sua atuacdo junto aos alunos, criando o
entendimento da importancia que o ensino superior representa para a sociedade. O presente resumo
aponta as principais atividades realizadas como estagiario PAE na disciplina de Microbiologia e
Deterioracdo de Alimentos (LAN 0690), oferecida no Departamento de Agroindustria, Alimentos e
Nutricdo da ESALQ/USP e cursada por alunos de Graduacdo em Ciéncias dos Alimentos. O
referido curso apresenta forte interdisciplinaridade entre as areas biologica, quimica e fisica, que
fundamentam o estudo da natureza dos alimentos produzidos, principios de processamento e
conservacdo, causas de sua deterioracdo, bem como a elaboracdo de produtos inovadores e,
principalmente, a melhoria da qualidade dos alimentos. O profissional cientista dos alimentos tem a
possibilidade de atuar em diferentes vertentes da producédo, distribuicdo e elaboracdo de novas
formulagbes, visando, basicamente, a melhoria da oferta nutricional e seguranca dos alimentos,
contribuindo para a promocao da salde e bem-estar dos consumidores. Nesse contexto, o estudo dos
principais micro-organismos deteriorantes € imprescindivel para o profissional que atua na area
industrial, principalmente no controle de qualidade, uma vez que praticamente todos os alimentos —
sejam eles de origem vegetal ou animal — tém seus padrdes microbioldgicos estabelecidos e
regulados pela legislacéo vigente no pais. Desse modo, a disciplina de Microbiologia e Deterioracdo
de Alimentos (LAN 0690) contribui para a formacdo de um profissional capaz de estabelecer acdes
preventivas para reducdo de custos e riscos aos consumidores decorrentes da presenca desses micro-
organismos em alimentos. A disciplina era eletiva e as 20 vagas disponiveis oferecidas para alunos
dos cursos de Ciéncias dos Alimentos e Engenharia Agrondmica. Do total de vagas, 12 foram
ocupadas por alunos do primeiro curso. Como estagiario PAE, procurei atender as atividades
constantes do plano de trabalho formulado anteriormente junto ao docente na etapa preparatoria,
como preparo e disponibilizacdo de material didatico, suporte na execucdo das atividades préticas,
acompanhamento das atividades em horarios extra aula — os alunos deveriam retornar ao laboratorio
para acompanhamento dos resultados das analises em dias subsequentes ao inicio das atividades —
plantdo de davidas (em horario agendado entre alunos e docente/estagiario) para solucéo de davidas
quanto ao conteudo abordado, auxilio ao docente no controle da presenga dos alunos e demais
atividades pertinentes. Ademais, foi ministrado um seminario intitulado “Estafilococos coagulase
positiva", visando oferecer aos alunos informagdes atualizadas acerca desse importante grupo de
micro-organismos, objeto de estudo ao longo da disciplina nas atividades praticas. O Plano de
Trabalho foi desenvolvido durante o semestre de forma satisfatoria, todos os pontos previstos foram
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cumpridos e o docente demonstrou-se solicito quanto as intervencgdes do estagiario PAE; o trabalho
em conjunto entre docente e estagidrio consiste em uma importante ferramenta para diagnosticar
eventuais problemas no decorrer da disciplina, bem como dinamizar o ensino pela insercdo ou
melhoria das estratégias pedagogicas empregadas. Devido ao fato da disciplina ser essencialmente
pratica, os principais problemas estavam relacionados a organizacdo das aulas, como aquisicéo e
preparo de reagentes e materiais, logistica quanto ao tempo de duracdo das analises, dias
necessarios para sua concretizagéo, entre outros fatores, imprescindiveis para 0 bom andamento das
atividades propostas. Todas as aulas transcorreram da melhor maneira possivel, bem como as
atividades nos dias subsequentes. Houve plena cooperacdo entre estagiario e docente, que se
mostrou aberto a sugestdes e novas propostas, contribuindo para a realizacdo de um estagio PAE
que atendesse ao objetivo de vivenciar a pratica docente na Universidade. Uma das principais
atividades desenvolvidas ao longo do semestre, concomitantemente com o estdgio PAE, foi a
Disciplina de Preparacdo Pedagogica em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos Il, oferecida no
proprio Departamento e coordenada por docente com vivéncia em Pedagogia Universitéria. Nessa
disciplina, foi possivel discutir junto aos demais colegas de estagio PAE aspectos importantes no
tocante a postura do docente e ao desenvolvimento do conteido da disciplina junto aos alunos. O
amadurecimento das atividades realizadas em sala de aula, como estagiario PAE, foi consumado
diante das observacbes feitas pelo coordenador da Disciplina, sendo imprescindivel para a
conclusdo e efetivacdo dos conceitos apreendidos como estagiario PAE. A proposta do Programa de
Aperfeicoamento de Ensino é fundamental para um primeiro contato do aluno de P6s-Graduagéo
com a prética docente, e a vivéncia que proporciona aos futuros professores é muito relevante para
sua formagdo. Dessa maneira, 0 Programa proporciona uma experiéncia importante para que se
busquem meios de se aperfeicoar e dinamizar a pratica da docéncia no Ensino Superior, atendendo
as expectativas quanto a formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e conscientes do seu papel
social.

Palavras-chave: Docéncia; Ensino superior; Educacgdo; Formacao
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A disciplina Fisiologia Animal Aplicada, LZT 0493, optativa, oferecida no primeiro
semestre de 2013, recebeu a matricula de alunos de ciéncias biologicas e engenharia agrondmica,
contabilizando 12 alunos matriculados. O interesse dos alunos pela disciplina foi visivel, pois
buscavam estar sempre atentos nas aulas, tirando as duvidas com o responsavel e estudando para as
provinhas semanais, as quais identificaram a progressdo de conhecimentos dos alunos. Durante o
estagio PAE, na referida disciplina, as atividades propostas foram cumpridas com éxito. Dentre as
quais, acompanhar o docente na elaboragdo do conteldo programatico; auxiliar na confeccéo,
correcdo e aplicacdo das provas; colaborar e acompanhar a preparacdo das aulas praticas e
demonstrativas, bem como colaborar com os alunos na preparacdo dos seminarios e atividades
laboratoriais, organizando e disponibilizando a bibliografia basica do curso. O desenvolvimento do
plano foi satisfatorio facilitando o interesse dos alunos em aprender o contetdo. A turma, embora
pequena, mostrou-se interessada nos temas abordados, apresentando boa frequéncia. A didatica e
experiéncia do responsavel pela disciplina foi determinante para que o feedback dos alunos fosse
positivo ao término da disciplina, resultando numa étima relagdo ensino-aprendizado. Durante esse
processo ensino-aprendizado entre alunos e professor, foi possivel verificar que um bom professor
deve ter motivagdo, ética, pontualidade e conhecimento. Entretanto, a didatica ainda tem papel
fundamental no processo de ensino. A boa aceitacdo pelos alunos da aplicacdo das provinhas
semanais indicou que este recurso didatico é efetivo no processo de aquisicdo de conhecimento
pelos alunos. A participacdo no programa PAE aumentou 0s meus anseios de continuar a carreira
pela docéncia. As atividades do PAE poderiam ser discutidas mais entre alunos, alunos e
professores e cursos de atualizacdo para os interessados em seguir carreira académica poderiam ser
oferecidos. Assim, ser docente é uma profissdo que exige conhecimentos especificos e uma
constante reciclagem, tanto especifica como do contexto global académico. Como aluno de pos-
graduacdo, observei que € viavel que a universidade continue proporcionando oportunidades para
que o aluno de mestrado e doutorado possa desenvolver suas habilidades docentes e obter assim
afirmacédo de que quer seguir carreira académica.

Palavras-chave: Fisiologia animal aplicada; Conhecimento; Docéncia; Alunos
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A aluna deteve-se a acompanhar as aulas praticas da disciplina Biologia Celular, para os
cursos de Eng. Agronémica e Eng. Florestal, devido a necessidade de cada estagidria PAE inscrita
ficasse responsdvel por mais de uma turma, sendo que cada turma era composta por
aproximadamente 40 alunos, no tocante que ndo houve inscricdo de estagiarios suficientes (apenas
trés de oito vagas). No entanto, as aulas praticas acompanhavam os temas das aulas teoricas, 0 que
exigia gque a estagiaria em docéncia se inteirasse do conteido das aulas para sanar possiveis duvidas
dos alunos. Todas as sextas-feiras havia uma reunido preparatoria das aulas com os professores e as
estagiarias PAE, na qual eram discutidas as atividades da semana e seus objetivos, bem como as
problemaéticas de cada aula. Isso auxiliava no entendimento do contetdo por parte da estagiaria, e 0
maior contato com a didéatica dos docentes, aprendendo quais 0s pontos que devem ser considerados
para a preparacdo de uma boa aula. Além disso, as estagiarias PAE ficaram responsaveis por dois
plantbes de duvidas, que antecederam as provas tedricas. Porém, a estagidria ndo se ateve somente a
esse momento para sanar as davidas dos alunos. Como eram aulas préticas, havia uma maior
liberdade de conversar com os alunos e gerar uma proximidade, a qual possibilitou reconhecer quais
alunos que precisavam de uma "ajuda extra" para o aprendizado e, consequentemente, o bom
andamento das aulas. O professor responsavel sempre incentivou que os alunos tivessem contato
com a estagiaria, sempre falando ao final de suas explanacfes que o0s alunos perguntassem suas
duvidas para ele e para a estagiaria. Isso surtiu um efeito muito benéfico aos alunos, que se sentiam
a vontade para perguntar. E para aqueles mais timidos, a estagiaria sempre se aproximava e olhava
se estavam conseguindo fazer os exercicios, ou se estavam com uma postura de duvida (percebida
por expressdo facial), ou até mesmo arguindo se estava tudo bem ou tranquilo, incentivando aos
alunos a sanarem suas duvidas. Inicialmente, expliquei no primeiro dia de aula que eu era estagiaria
em docéncia e que estava ali para auxiliar o professor e também aos alunos, os quais poderiam tirar
duvidas comigo durante as aulas, por e-mail, ou mesmo pessoalmente, se houvesse necessidade.
Porém, em nenhuma ocasido recebi davidas por e-mail ou fui requisitada fora do horéario das aulas,
0 que pode ter ocorrido diante da divisdo das aulas préticas e tedricas, e também porque 0s alunos
do primeiro semestre cursam muitas disciplinas e acabam por priorizar algumas, como a de calculo,
que gera dificuldade de aprendizado. A questdo do convivio académico e interacdo com 0s
professores responsaveis pela disciplina proporcionaram um grande aprendizado para a estagiaria,
como por exemplo, abriu 0 pensamento sobre a abordagem e profundidade do contetdo dependendo
de para qual futuro profissional estd sendo ministrada a aula. Assistir as aulas com o novo olhar de
profissional da educacéo e ndo mais como aluno foi um fator marcante no estagio, no qual a aluna
manteve um diario de bordo descrevendo as abordagens utilizadas pelo professor supervisor e a sua
didatica ao lecionar, trazendo novas ideias de didatica para a estagiaria e quais os fatores essenciais
que as aulas devem possuir para chamar a atencéo dos alunos, assim como para que o conhecimento
esteja acessivel a eles. Ao fim, posso dizer que todas as experiéncias vividas me aproximaram mais
do profissional que desejo ser, bem como firmaram ainda mais 0 meu desejo de lecionar.
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Um dos grandes desafios dos alunos de pos-graduacdo é lidar com a sala de aula pela
primeira vez, unindo a teoria com os saberes didatico-pedagogicos que muitas vezes se quer foram
Ihes apresentados. De acordo com Favero (1992), ndo € s6 frequentando um curso de graduacao que
um individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como
construtor de uma praxis que o profissional se forma. Neste sentido, o programa PAE é uma grande
oportunidade oferecida aos alunos de pds-graduacdo, uma vez que a realizacdo das atividades do
programa possibilita aos profissionais uma formacéo de carater didatico-pedagogico, preparando-os
para a atuacdo como docente de nivel superior. A disciplina morfologia vegetal - LCB0103,
ministrada em carater obrigatorio para alunos ingressantes dos cursos de Engenharia Florestal e
Agrondmica, tem como objetivo capacitar o aluno a reconhecer a organizagéo externa dos vegetais,
bem como caracterizar os tecidos vegetais e a estrutura basica de seus 6rgaos vegetativos. Em 2012
a disciplina que atendia a 240 alunos divididos em 4 turmas de 60, passou a atender 240 alunos que
foram divididos em 2 turmas tedricas de 2 horas cada uma, com 120 alunos e 8 praticas, também de
2 horas, de 30 alunos. As atividades foram realizadas em uma das turmas de 120 alunos no primeiro
semestre de 2012, com a participacdo de duas monitoras, uma aluna colaboradora e dois docentes.
O estagio, segunda fase do programa PAE, foi orientado pela professora Beatriz Appezzato da
Gloria durante cinco meses, com 6 horas semanais. O objetivo do trabalho foi avaliar a relagéo entre
a frequéncia dos alunos nas aulas tedricas e praticas e seu desempenho na disciplina morfologia
vegetal, bem como observar pontos relevantes na atividade de ensino executada pelo docente como
a interacdo professor-aluno. O programa da disciplina foi elaborado previamente pela professora e
apresentado em reunido para as duas alunas do PAE. Durante a reunido, discutiu-se o planejamento
das aulas praticas e tedricas e decidiu-se em comum acordo a conducdo pelas monitoras de uma
aula pratica, ficando sob sua responsabilidade a elaboracédo e organizacdo da aula. Considerando um
dos objetivos da disciplina, que é capacitar o aluno a reconhecer a morfologia externa dos vegetais
foi realizada uma reunido para definicdo dos materiais botanicos e padronizacdo dos termos. Essa
reunido foi extremamente importante para escolha dos melhores materiais, esclarecimento de
davidas e discussdo dos termos botanicos, com a finalidade de mantermos uma coeréncia em todas
as aulas. Todas aulas foram acompanhadas, a metodologia das aulas teoricas, consistiu de aulas
expositivas utilizando projetor multimidia e quadro negro, videos, apresentacdo de modelos
didaticos e demonstracdo de exemplares de materiais vegetais que eram definidos e coletados com
antecedéncia. Durante as aulas tedricas o comportamento dos alunos e a interagcdo professor-aluno
eram observados e anotados, ao final das aulas as duvidas mais frequentes eram levantadas e
reforcadas na aula pratica. Essas discussdes foram fundamentais para o direcionamento das aulas
seguintes e para identificacdo dos temas que os alunos apresentavam maior dificuldade. Os alunos
demonstravam interesse pelas aulas, com perguntas e questionamentos, além de responder as
questdes indagadas pela professora. Observou-se que a dindmica didatica da professora, associando
aula expositiva com videos ou demonstragdo e classificagdo dos materiais botanicos, era
fundamental para prender a atencdo dos alunos e proporcionava a retomada de atencdo dos
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desinteressados, permitindo a associacdo do conteddo com 0s materiais. Foi observado que a
auséncia dos alunos era maior nos dias que antecediam periodos de festas, entre 0s meses de Marco
e Abril. Considerando o tamanho da sala das aulas tedricas, comportando 119 alunos, o interesse e
desempenho dos alunos foi significativo, com 89,9% de aprovados, 3,4% reprovados e 6,7% em
recuperacdo. As aulas praticas consistiram de observacdes e classificagdes de exemplares botanicos,
observacdo de laminas e preenchimento dos roteiros praticos. Os materiais definidos previamente
em reunides, eram classificados, organizados nas bancadas e identificados com os homes comuns.
Nas aulas envolvendo observacgdo de flores foram apresentados videos demonstrativos do processo
de classificacdo de algumas flores. Observou-se que esses videos auxiliavam na compreensdo da
classificacdo. As laminas também eram separadas, limpas e distribuidas nas bancadas e ao final de
cada aula o roteiro era corrigido. Toda essa dindmica e observacdo de exemplares do material
botanico conceituados nas aulas tedricas permitiam maior assimilacdo e interesse dos alunos.
Porém, foi observada uma diferenca entre as turmas de aula pratica, uma era bem interessada e
participativa (A) e a outra mais apatica (B) em relacdo as atividades propostas. A estratégia de
organizacdo das aulas praticas, inclusive da ministrada pela monitora, foi alterada em funcdo do
perfil de cada turma. No entanto, mesmo com tal alteracéo a diferenca foi refletida na média final, a
maioria dos alunos da préatica A teve média final entre 6,00 e 8,00 e os alunos da pratica B médias
entre 4,00 e 6,00. O que indica que o processo de aprendizado ndo depende apenas do esfor¢o do
docente. A aula ministrada pela aluna do PAE foi planejada em funcdo do dinamismo da turma.
Dessa forma a aula ficou direcionada e os alunos ndo perderam o foco. Pode-se perceber que o
auxilio do aluno do PAE na corre¢do das provas praticas, bem como na elaboracéo e realizacdo de
plantBes de davidas foram fundamentais para o desenvolvimento do seu proprio método de ensino.
A frequéncia era monitorada no inicio da aula, estabelecendo-se 10 minutos de tolerancia. A
presenca dos alunos foi significativa, na maioria das aulas. Com relagdo aos alunos reprovados
todos tiveram meédia de frequéncia inferior a 73%, sendo reprovados por falta. E os alunos
aprovados apresentaram frequéncia superior a 77%. Assim, podemos inferir que a frequéncia do
aluno em aula é fundamental para o seu rendimento e assimilacdo do contetdo. As atividades de
ensino executadas pela supervisora e observacfes acerca de como se comportar em sala de aula e
transmitir o conteudo proposto visando uma melhor assimilagdo foram muito importantes na
acepcao de elaboracdo consciente do processo educativo e poderdo ser acrescentadas em
experiéncias futuras, durante a ministragéo de aulas.

Palavras-chave: Estagio supervisionado; Préatica de ensino
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Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, Avenida Padua Dias, 11 CEP 13418-900
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A disciplina na qual houve a participacdo como estagiaria foi de Irrigacdo, ofertada na
sétima fase no Departamento de Engenharia de Biossistemas, com carga horéria de 60 horas. Possui
como requisito as disciplinas de Fisiologia Vegetal, Meteorologia agricola e Hidraulica. Sendo que
para o curso de Engenharia agronémica € obrigatdria e para o curso de Engenharia florestal é
optativa. Sdo cinco docentes responsaveis e durante o primeiro semestre de 2013, trés estagiarios
PAE auxiliaram os professores. Cada estagiario acompanhava uma turma Unica durante as aulas,
mas, no atendimento extraclasse todos os alunos eram contemplados por todos 0s estagiarios. Foi
acompanhada uma turma de Irrigagdo com 60 alunos, em que a maioria das aulas foi expositiva no
quadro, houve uma aula pratica na fazenda Aredo e algumas praticas foram realizadas no
Laboratério de Irrigacdo e Hidraulica do préprio departamento. Como essa é uma disciplina que
envolve a area da engenharia, eram realizados muitos exercicios em sala para melhor fixacdo do
contetido e era nesse momento, principalmente, que acontecia o auxilio ao professor. Os métodos de
avaliacdo foram: duas provas com questfes tedricas e de calculos; relatério da aula pratica; trabalho
extraclasse e ao final de todas as aulas era aplicado um exercicio com nota. Ao formular o plano de
estagio no inicio do semestre, intencionou-se enfocar principalmente na participacdo dos alunos em
sala de aula e durante os plantdes de atendimento, para retirada de ddvidas. Na ocasido presumiu-se
que haveria uma grande participacdo nos plantdes de atendimento, por essa ser uma disciplina, que
de forma geral, os alunos de agronomia sentem dificuldade no aprendizado. Como se tem o grau de
engenheira agronoma é conhecido tal realidade. Contudo, com o passar do semestre notou-se que
um numero bem inferior do que se havia planejado estava participando dos plantdes. Além disso,
outro fato chamou a atencdo, o pequeno numero de alunos que realmente se interessavam pelo
aprendizado do contetdo em sala de aula. Esses acontecimentos levaram a seguinte reflexdo: até
que ponto esse desinteresse € responsabilidade do professor e/ou do estudante. Certa vez ouvi-se de
um palestrante de didatica no ensino superior, que o professor em sala de aula é um comunicador e
se ele nao consegue “prender” a atenc¢do do aluno, a culpa é totalmente do professor. Sera? SupGe-
se que, para uma pessoa querer aprender algo novo, ela precisa de uma motivagdo propria, um
interesse pessoal em expandir seus horizontes de conhecimento, e depois sim, de uma motivacéo
externa para fazer daquele assunto algo interessante. Por isso, esse limiar entre as responsabilidades
de cada um, no processo de ensino-aprendizado, ndo é bem definido. Contudo, o professor precisa
ter sensibilidade em analisar os anseios e comportamento da turma, sendo que cada uma se
diferencia, ndo sendo esse um fluxo monétono onde todo semestre o comportamento dos alunos é o
mesmo. Pelo contrario é um fluxo altamente dinamico, cada turma tem um comportamento
diferente, influenciado por diversos fatores, sendo que cada individuo traz sua bagagem de
experiéncia, mas em uma visdo coletiva, os alunos se agregam formando um grupo com
comportamentos semelhantes. Ou seja, uma turma pode ser de modo geral mais apética e outra mais
interessada, depende do professor enxergar essas diferencas e moldar seu método de ensino de
maneira a despertar no aluno o “real” interesse pelo conteido ministrado. Essa dinamica de
diferentes turmas a cada semestre € desafiadora, pois o professor ndo pode ter sempre uma
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metodologia rigida, é necessaria a sensibilidade de perceber o padrdo comportamental da turma e
moldar sua didética, e principalmente seu método de avaliagdo. Alias, os métodos de avaliacdo que
ndo induzem o estudante a pensar e raciocinar para encontrar uma solucdo para o problema
apresentado, levam-nos ao desinteresse pelo conteddo, pois tudo estd muito facil de ser resolvido;
para qué eles iriam se preocupar em entender aquele assunto. Isso leva a um aprendizado
superficial, e que acarretard futuras dificuldades, j& que na pratica da atividade profissional os
problemas enfrentados serdo os mais diversos, e os profissionais enquanto estudantes, ndo foram
preparados para resolver tais questdes. Considera-se que ndo seja uma atitude coerente por parte do
professor, fornecer todas as respostas, o aluno precisa aprender, ainda na academia, 0S seus proprios
caminhos para resolucdo do problema. E depende do professor conduzir, agora o estudante, nesse
processo de aprendizado e autoconhecimento. Por fim, a experiéncia foi muito gratificante, tanto
contribuiu para o aprimoramento da didatica, quanto para melhorar o entendimento do conteudo
ministrado, ja que futuramente pretende-se dar aulas desse assunto. Como ja se possuia uma
experiéncia anterior com docéncia em outra universidade, na mesma disciplina do estagio, foi
interessante observar as diferencas comportamentais que podem ocorrer entre estudantes de
universidades de diferentes estados e com realidades sociais distintas. Além disso, teve-se a
oportunidade de conversar mais sobre didatica no ensino superior, com o professor responsavel pela
disciplina e com os colegas de pds-graduacao que também notam esse desinteresse dos estudantes
por certas disciplinas.

Palavras-chave: Aula expositiva; Métodos de avaliacdo; Irrigacao
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15. Anélise multivariada aplicada no estudo dos aspectos comportamentais dos estudantes
da disciplina de Topografia e Geoprocessamento | e sua correlacdo com o rendimento
escolar
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O Estagio Supervisionado em Docéncia foi desenvolvido na disciplina de Topografia e
Geoprocessamento | durante o primeiro semestre de 2013. Atualmente a disciplina é considerada
obrigatdria aos alunos do curso de Agronomia e Engenharia Florestal. Um total de 72 alunos
estavam matriculados nessa disciplina. Observacdes gerais foram feitas em sala de aula sobre a
pratica de ensino do professor e as formas por ele utilizadas durante o processo ensino-
aprendizagem nessa disciplina. De forma a adicionar outras informag0es a essas observacgdes gerais,
a préatica de ensino exposta nesse estudo buscou ir mais além e sair um pouco dessa visdo do todo
da disciplina e direcionar um olhar fixo sobre o aspecto comportamental dos alunos da disciplina
LEB 0340 e fazer uma analise exploratoria da sua relacdo com o rendimento escolar desses alunos.
As atividades desenvolvidas durante o estagio contaram com o acompanhamento das aulas tedricas
e préaticas, sendo eu a Unica estagiaria acompanhante. Anotacbes de aulas eram feitas em um
caderno para fins de organizacdo do conteddo ministrado, com o intuito de facilitar o
questionamento pelos alunos quando estes viessem tirar duvidas pontuais. Um plantdo de duvidas
também fez parte das atividades desenvolvidas durante o estadgio. Desde o primeiro dia de aula o
professor avisou aos alunos que eles teriam uma estagiaria que acompanharia a disciplina, a qual
também estaria disponivel para tirar qualquer divida com relagdo ao contetdo ensinado durante o
semestre. O objetivo desse plantdo era o de estimular e incentivar os alunos a esclarecer suas
davidas com relacdo aos tépicos ministrados, em aula tedrica e pratica, a fim de permitir que os
alunos aprimorassem seus conhecimentos. Eu me coloquei a disposicdo deles todos os dias apds as
aulas praticas e teoricas para tirar davidas sobre o contetdo da disciplina. No comeco, acreditei que
todo mundo entendia muito bem o contetdo, porque ninguém havia ido me procurar para tirar
davidas, nem mesmo nas vésperas das provas. No dia da primeira prova, 42% dos alunos ndo
compareceram. Com relacdo aos que a fizeram, a maioria das suas notas foi muito abaixo da média.
Entdo eu cheguei a conclusao de que eles ndo me procuraram ndo porque eles haviam apreendido
todo o contetdo da matéria e ndao tinham dividas, mas porque eles ndo haviam aprendido ou mesmo
ndo haviam estudado o suficiente para fazer a prova. Do meu ponto de vista, considero que o
plantdo de duvidas ndo foi utilizado de forma satisfatoria pela grande maioria dos alunos. Com
relacdo as avaliagdes, a minha participacdo se resumiu a aplicacdo das provas juntamente com o
professor. Apds a prova teorica o professor lembrou os alunos acerca da necessidade de dedicacéo
aos estudos para que pudessem aprender o conteudo. Isso me levou aos seguintes questionamentos:
sera que a falta de interesse pelos estudos, por significativa quantidade de alunos, faz parte dessa
nova geracdo de estudantes? Sera que eles se dedicam mais aos seus estudos ou a sua vida social?
Como suas escolhas refletem nos rendimentos escolares? Foi pensando nisso, que procurei,
exploratoriamente, analisar o aspecto comportamental dos estudantes da disciplina e tentar
correlaciona-lo com o rendimento escolar dos alunos em busca de respostas. Para isso foi aplicado
um questionario com 23 questdes que objetivou coletar informacgdes sobre o cotidiano dos alunos
dentro e fora do ambiente da ESALQ. Antes da entrega do questionario aos alunos, foi pedido a eles


mailto:*akenyaalkimim@usp.br

40

que respondessem sinceramente as perguntas fornecidas. Foi explicado que 0 questionario seria
utilizado para um estudo e, portanto, se baseava numa coleta de dados sobre o comportamento deles
com relacéo a vida académica e social. Foi explicado também que o questionario ndo apresentava
relagdo com o professor da disciplina. Cabe salientar que, no entanto, por ter pedido que eles
preenchessem seus nomes no questionario, isso pode, de alguma forma, té-los constrangido.
Acredito que alguns ficaram apreensivos em responder sinceramente as perguntas, porque
acreditavam que o professor poderia ter acesso ao nome deles, bem como as respostas por eles
fornecidas, o que teria algum efeito direto na nota final deles. 52 questionérios foram respondidos.
No total, 20 alunos ndo responderam o questionario, sendo que nesse numero também esta incluido
aqueles alunos que j& haviam desistido da disciplina. Os resultados obtidos, através desses
questionarios, foram sistematizados e avaliados estatisticamente através da aplicacdo da técnica de
analise multivariada. O estudo procurou analisar se a maior ou menor dedicacdo as atividades
contribuiria de fato para um melhor desempenho no rendimento escolar desses alunos, ou seja, se
este era dependente da importancia e do tempo que eles se dedicavam as atividades académicas. O
que seria um bom indicador sobre o papel desempenhado pelos alunos no processo de
aprendizagem, ndo ficando apenas a cargo do professor a responsabilidade sobre esse processo.
Com relacdo a importancia dedicada as atividades durante a semana, 39% dos alunos disseram dar
importancia prioritaria ao estudo para as provas da disciplina e 23% a realizacdo dos trabalhos
praticos da disciplina LEB 0340. Ja 53% dos alunos disseram dar muita importancia ao estudo para
as provas, 50% a realizacdo dos trabalhos praticos, 25% a resolucéo dos exercicios da lista e 24% a
leitura dos materiais referentes ao conteudo ministrado. Enquanto que 52% dos alunos afirmaram
dar importancia média a resolucdo dos exercicios da lista, 51% ao estudo para as provas, 47% a
leitura do conteudo ministrado. Considerando o aspecto social, 50% dos alunos disseram dar muita
importancia a socializacdo com os amigos fora da Esalq, 27% ao bate papo nas redes sociais, 13% a
ir as festas, 17% a falar ao telefone e, apenas, 8% disseram dar muita importancia a assistir TV ou
jogar video game. Ao passo que 44% dos alunos afirmaram dar importancia média a ir as festas,
35% a bater papo nas redes sociais, 25% a assistir TV ou jogar video game e 25% a socializar com
os amigos fora da Esalg. Quanto ao nimero de horas dedicado as atividades durante a semana, 71%
dos alunos disseram dedicar entre 2 a 5 horas para fazer os trabalhos préaticos da disciplina, 43% dos
alunos afirmaram que o numero de horas dedicado a estudar para as provas estava entre 6 a 10
horas. 51% dos alunos dedicaram 2 a 5 horas para bater papo nas redes sociais, 50% para socializar
com os amigos fora da Esalq e 41% para ir as festas. Dos 5 estudantes que apresentaram melhor
desempenho na disciplina - aqueles com média acima ou igual a 9 - 4 deles eram do sexo feminino.
Pela analise estatistica foi possivel verificar que a importancia e o tempo dedicado ao
desenvolvimento das atividades escolares e ao estudo da disciplina ndo, necessariamente, tem
relacdo com o rendimento escolar dos alunos. Foi observado que tanto os alunos que tiveram notas
muito abaixo da média e aqueles com notas bem acima da média apresentaram dedicacao
académica bastante semelhante com relacdo a disciplina. O pior desempenho de alguns alunos,
portanto, pode estar relacionado as dificuldades inerentes a cada um deles com relacéo ao contetdo
da disciplina, ou mesmo, ao fato deles terem sido ou ndo honestos ao responderem as perguntas do
questionario e ndo ao tempo e ao numero de horas de dedicacdo aos estudos. Portanto, as variaveis
escolhidas para o estudo ndo conseguiram explicar satisfatoriamente o rendimento escolar dos
alunos. Em suma, pode-se dizer que a vivéncia como aluna do Programa de Aperfeicoamento do
Ensino me proporcionou uma maior experiéncia pedagogica, obtida através de um conjunto de
atividades desenvolvidas durante o periodo de estagio. Durante a vivéncia de ensino, foi perceptivel
alguns problemas cronicos no processo ensino-aprendizagem. Eu comecei a pratica de ensino
aterrorizada com a ideia de me tornar professora. Hoje, posso dizer que penso diferente e sinto
orgulho de ter nas méos a capacidade de promover um melhor ensino-aprendizagem, pois acredito
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que 0 nosso objetivo seja o de trilhar novos caminhos e tornar aquilo que fazemos verdadeiramente
atil. Temos o dever de abrir os olhos sobre a realidade, os nossos olhos e os daqueles que acreditam
no que faremos. Eu espero, portanto, que com essa pratica, pontos positivos e negativos expostos
por mim e por outros colegas com relagdo ao processo ensino-aprendizagem permitam discussoes,
formacédo de opinides e surgimento de novas ideias.

Palavras-chave: LEB 0340; Processo ensino-aprendizagem; Experiéncia pedagdgica; Estatistica
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